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REVISTA

Projeto Pequenos Leitores

Em busca da transformacao da leitura literaria na educacado infantil

ey Pedagoga e mestre em educacao pela Universidade de Sao Paulo. Foi
assessora do Ministério da Educacdo em programas de formacao de
professores e coautora de materiais curriculares. Atualmente, é
coordenadora pedagégica na Comunidade Educativa CEDAC e membro

do Instituto Emilia.

* Qual a relacdo entre a formacao literaria dos professores e as condicoes oferecidas
para a formacdo leitora de seus alunos?

* Quais sao os limites e as possibilidades de atuar na formacao literaria dos professores?

Estas eram, e continuam sendo, algumas das perguntas sobre as quais nos dedicamos a
refletir ha alguns anos para a realizacao de projetos de formacao em servico de professores da
rede publica de cidades brasileiras.

Tendo como intencao a reflexao sobre possiveis respostas a essas perguntas, este texto ira

apresentar o percurso realizado nos tltimos 4 anos pelo projeto Pequenos Leitores* de
formacao de mediadores de leitura literaria, realizado pela Comunidade Educativa CEDAC
para professores que atuam com criancgas entre 3 a 5 anos. Esse projeto teve seu desenho inicial
proposto em 2012, suas acoes iniciadas em 2013 e se mantém em processo atualmente. Sua
trajetoria de desenvolvimento e aprimoramento foi marcada, principalmente, por 4 fatores:
participacao da coordenadora pedagogica no master em Libros y literatura para ninos y
Jjovenes, da Universidade Autonoma de Barcelona; a existéncia de um espaco institucional
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permanente de reflexao; participacao de parte da equipe em um grupo de estudos do Instituto
Emilia; e realizacao de assessorias com especialistas.

As mudancas proporcionadas aos professores, algumas conquistas e os desafios do projeto sao
objetos deste texto, que se caracteriza como uma reflexao sobre uma préatica profissional.

Uma arvore genealogica - ou dos nossos antecedentes

Para contextualizar a origem da proposta do projeto Pequenos Leitores é necessario olhar um
pouco para tras e considerar o universo em que estivamos imersas no momento em que surgiu.
Considerando que o que nos levou ao desenho inicial é parte de um sistema que envolve - de
forma dinamica e complexa - conhecimentos, acoes, estudos, contextos e interesses,
destacamos somente alguns pontos associados a formacao de professores em relacao a leitura
literaria. Partiremos de um contexto nacional, que envolvia parte da equipe responsavel pelo
Pequenos Leitores, passando por projetos de nossa instituicao, desenvolvidos nos anos
anteriores, até chegar as indagacoes e reflexoes diretamente relacionadas ao desenho inicial e
as propostas formativas deste projeto.

Voltando aproximadamente 15 anos, e analisando do ponto de vista da entrada da leitura
literaria na sala de aula, podemos estabelecer alguns marcos. Podemos destacar que programas

federais? - no final dos anos 1990 e inicio de 2000 - colaboraram para que a atividade de
leitura pelo professor aos alunos fosse realizada e instituida na rotina diaria, em horéario
especifico, com fins de possibilitar aos alunos a entrada na leitura, entre elas a literaria, e nao
como situacao coringa para cobrir a falta de atividades, como era comum ocorrer.

Em paralelo, um programa nacional de distribuicao de livros para as escolas publicas3 garantia
acesso de professores e alunos a um acervo de qualidade.

Entretanto, pesquisas# e resultados de exames nacionais e internacionais de larga escala
mostraram que havia e ha ainda muito a se aprimorar em relacao a garantia de
desenvolvimento das competéncias leitoras dos alunos estudantes e egressos de nossas escolas.

A este cenario nacional, podemos agregar as a¢oes de formacao desenvolvidas na instituicao
em que se desenvolve o projeto Pequenos Leitores: a Comunidade Educativa CEDAC. Entre os

anos de 1999 e 2011, foi implementado um programas que tinha como objetivo proporcionar a
professores, coordenadores pedagogicos, diretores e equipes técnicas de secretarias municipais
de educacao, espacgo para aprimoramento profissional nas 4reas de lingua portuguesa,
matematica, artes, gestdo escolar e educacional.

Em relacao a lingua portuguesa, a formacao se desenvolvia em torno da leitura, escrita e

oralidade para os professores de 1° ao 5° ano. Neste contexto, por um periodo médio de 3 anos,
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eram discutidos contetidos relacionados a didatica, as concepgoes de ensino, de aprendizagem
e de crianca, além de gestao de sala de aula, instrumentos pedagogicos e autoformacao como
meio de aprimoramento e reflexao continuada.

Analisando pelo viés das necessidades formativas, é possivel afirmar que neste periodo, grande
foco era dado aos contetudos ligados a alfabetizacao, para garantir que todas as criancas
aprendessem a ler e a escrever em situacoes significativas e desafiantes, de maneira que os
professores tivessem cada vez mais autonomia para planejar boas situacées de aprendizagens e
realizassem intervencoes ajustadas que contribuissem para uma construcao de conhecimento
sobre o sistema de escrita em contextos letrados. Complementarmente, para as séries mais
avancadas, o foco de formacao se dava, primordialmente, em relacao aos desafios para formar
usuarios da leitura e da escrita autonomos e competentes, com propostas que se aproximassem
dos desafios enfrentados nas praticas sociais.

E possivel afirmar, neste contexto, que a formacao leitora, especificamente a literaria, ocupava
lugar coadjuvante em nossas reflexoes, devido a urgéncia em proporcionar avan¢os em relacao
as formas de garantir as criancas e jovens o dominio do sistema de escrita. Isto nao implica
considerar o sistema de escrita a parte da cultura escrita e das praticas sociais envolvidas, nem
desconsiderar a importancia da literatura e o acesso a ela como um direito, mas justifica as
tomadas de decisoes com relacao ao tempo dedicado para aprimoramento e aprofundamento
de nossa propria equipe, em relacdo a didatica da leitura e da escrita, em contraposicao as
especificidades envolvendo a didatica da literatura.

Voltando ao contexto nacional, em meados e final dos anos 2000, o Ministério da Educacao

implementou novas acdes para formacao de professores®. Tais programas assumiram e
continuam assumindo, em parceria com as universidades publicas, a responsabilidade pela
formacao dos profissionais para a alfabetizacao das criancas na escola. Assim, por decisao
institucional, a CE CEDAC passou a se dedicar as areas que avaliamos ainda necessitar de
contribuicoes para a garantia de uma educacao de qualidade nas escolas publicas, entre elas o
segmento de educacio infantil e a questao da leitura literaria.

Tal decisao estava fundamentada:

* em relacdo a educacao infantil - na recente consideracdo da educacao das criancas de 0 a 5 anos
como parte da educacdo bésica (instituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgado - LDB, de
1996) e nos desafios enfrentados na qualificagdo profissional dos educadores, na discussao dos
contetddos de ensino e de aprendizagem relacionados a este segmento e nas caracteristicas da faixa

etaria.

* em relacdo a leitura literaria - no desenvolvimento dos projetos de formacao que realizivamos e
nos dados de pesquisas que indicavam que este contetido merecia maior dedicagdo e

aprofundamento por parte do nosso grupo para proporcionar melhores situacdes de reflexdo
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profissional para qualificar as condi¢des de ensino e de aprendizagem da formacao do leitor

literdrio nas escolas publicas.

Nesse cenario, a CECEDAC passou - do desenvolvimento de programas de formacao focados
em alfabetizacdo e revisao de praticamente todos os contetdos relacionados a lingua - para o

tratamento mais especifico da leitura e desenvolveu dois projetos’, entre 2007 e 2012, que
antecederam o Pequenos Leitores e que possibilitaram a abertura de um amplo espaco de
aprofundamento e reflexdo da equipe sobre a formacao leitora literaria na escola e a formacao
dos profissionais de educacao infantil nesta area.

Assim nasce o Pequenos Leitores

O Pequenos Leitores nasce com a ambic¢ao de contribuir para a melhoria da pratica de leitura
literaria nas escolas publicas de educacao infantil, com a qualificacao profissional dos
professores deste segmento.

Podemos afirmar que as iniciativas desencadeadas a partir dos programas federais garantiram
a entrada da leitura na rotina de sala de aula, e isto se configura um grande avanco, pois
possibilita o acesso a leitura e aos livros de qualidade, antes praticamente inexistente no dia a
dia da sala de aula. Entretanto, o acompanhamento dessas praticas de leitura indica a
necessidade de avancar para que tais oportunidades possam, realmente, garantir a ampliacao
da competéncia leitora das criancas. Isto porque grande parte das praticas pedagogicas
apresentam limitacOes na realizacao da leitura pelo professor aos alunos: desenvolvimento
restrito de uma sequéncia pré-determinada de leitura; tratamento da leitura por meio de
propostas baseadas em narrativas orais; e compreensao da leitura a servico do ensino de outros
conteudos e licoes moralizantes.

Nas situacoes em que incluiram a leitura em voz alta para as criancas na rotina diaria, é
possivel perceber que o primeiro nivel de apropriacao dessa pratica pelos professores se
caracteriza como um procedimento linear e generalizado, com propostas pautadas em
procedimentos preestabelecidos, dividindo a leitura em trés partes: antes de ler (intervencoes
como para apresentar o autor e ilustrador); durante a leitura (realizar pausas, perguntas e
mostrar imagens); e ao final (fazer questionamentos que, ora se restringem em saber se
apreciaram ou nao, ora se reduz a checagem de uma suposta interpretacao de informacoes
explicitas no texto). O didlogo e a interacao - com apreciacoes sobre o que estava escrito, como
estava escrito, sobre os impactos causados no leitor e suas opinides em torno do lido - ndo sao
uma pratica.

Aqui se encontra, justamente, um dos pontos que o Pequenos Leitores selecionou abordar -
buscando compreender as justificativas destas limitacoes e propondo a qualificacio da
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interacao - pois consideramos que o espaco aberto de didlogo que se da em torno da leitura é
um dos pontos fortes para a formacao do leitor. E o momento em que se pode passar de uma
leitura particular para uma leitura compartilhada, aproximar-se do texto de diferentes
perspectivas, ampliar os niveis de compreensao, analisando e confrontando opinides e
percepcoes, chegando mais perto e se distanciando do contetido e da forma como é produzido.
Assim, se a experiéncia leitora se d4 e se amplia neste processo, a formacao do professor
precisaria aborda-lo.

Outra atividade relacionada a leitura que encontramos nas salas de educagao infantil se
configura como narrativa oral (chamada “contacdo”) de historias - normalmente, os contos
classicos - memorizados pelos professores que, na maior parte das vezes, se distanciam da
linguagem tipica das narrativas escritas, com simplificacoes de palavras e reducao de trama e
enredo. O livro, muitas vezes, neste contexto, assume uma posicao coadjuvante e é usado como
suporte para expor imagens relativas a historia contada, sendo os protagonistas a dramatizacao
e o uso de objetos como parte desta suposta “leitura”.

Alguns depoimentos de professores em formacao no Pequenos Leitores ilustram estas
situacoes:

"Os contos de fadas ja eram conhecidos, a gente nao precisava ler antes porque ja tinhamos de cor...

entdo fantasiGvamos para chamar atencao."
"Antigamente contGvamos a historia e ao final perguntGvamos ‘vocés gostaram’?"

"Antes eu substituia as palavras porque achava que eles [os alunos] ndo iriam entender."

Aliado a isso, ao final das leituras, uma pratica comum é a proposta de que as criancas
desenhem para que possam, segundo os professores, expressarem “livremente” sua
compreensao sobre a histéria. Como se a materialidade do desenho contribuisse para a
apropriac¢ao do lido e para a formacao leitora.

E comum também que a atividade de leitura apareca relacionada a uma discussio sobre outros
contetados, como por exemplo, ler uma historia que fale de flores para tratar da chegada da
primavera, ou ler as aventuras de um ursinho, para tratar da “boa” educacao. Assim, a leitura
se realiza somente a servico da apropriacao de um contetido especifico ou para tratar de
aspectos moralizantes.

Alguns depoimentos de professoras ao final do 1° ano de formacao:

"Antes a gente fazia a leitura, mas era aquilo, vou fazer essa atividade para trabalhar ciéncias,

matematica. Hoje ndo, hoje temos outra visao da historia."”
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"(...) a questao que vocé [a formadora] dizia que a gente ndo podia perder o foco da historia, batia de
frente com a gente, eu ndo aceitava aquilo. Até hoje ainda é dificil, por essa questdo da
interdisciplinaridade, a gente ndo consegue, as vezes, ficar sé no livro. E foi legal, aquilo que mais

irritou a gente foi aquilo que a gente passou a ver de forma diferente.”

Para possibilitar um aprimoramento destas praticas, ha a necessidade de reconceitualizar a
leitura literaria e a concepcao de crianca; possibilitar a identificacdo do que se ensina e do que
se aprende na situacao didatica de leitura em voz alta do professor; quais aspectos destacar em
determinadas leituras, com foco na exploragao da experiéncia estética leitora e, portanto, quais
considerar no planejamento da atividade. Estes aspectos foram também incluidos na formacao
dos professores com o intuito de colaborar para a transformacao da pratica pedagogica
relacionada a leitura literaria na educacao infantil.

O Pequenos Leitores hoje

O Pequenos Leitores encontra-se, atualmente, em sua segunda edicao, sendo desenvolvido no

municipio de Ferraz de Vasconcelos8. O projeto tem duracio de 2 anos e oferece formacao a
educadores que atuam com criangas de 3 a 5 anos, tendo como objetivo primordial contribuir
para a reflexao sobre a entrada da crianca na cultura escrita por meio da leitura literaria. Isto
porque acreditamos, como nos indica Ferreiro (2002: 27), que

hé criancas que ingressam no mundo da lingua escrita por meio da magia (uma magia cognitivamente
desafiante) e criancas que entram na lingua escrita pelo treino de “habilidades basicas”. Em geral, as

primeiras se tornam leitoras; as outras tém um destino incerto.

Para que as praticas pedagogicas possam desafiar cognitivamente as criancas e permitir a
insercao na cultura escrita, o projeto se desenvolve considerando alguns pilares para seu
funcionamento:

* selecio de municipio: parte-se de convocagao via edital publico, de maneira que os interessados
cumpram requisitos bésicos definidos para a formacao; em seguida uma banca de especialistas
seleciona, entre os inscritos, o0 municipio contemplado com o projeto - considerando indices de

aproveitamento escolar e comprometimento com a realiza¢cdo e manutengdo da formagao;

* realizacdo da formacao sistémica: sdo desenvolvidos 10 encontros durante 2 anos, com os
diversos profissionais envolvidos no segmento da educacao infantil - professores, coordenadores
pedagdgicos, diretores e equipe técnico-pedagdgica da secretaria de educagdo -, com conteudos e

objetivos especificos para cada um dos grupos de participantes;
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¢ institucionalizacao da pratica de leitura literaria na educacao infantil: com o intuito de
possibilitar a manutengdo e autonomia do municipio na continuidade da realizacao das propostas, a
formacdo articula: a discussao e reflexao sobre a pratica pedagdgica; seus fundamentos; as
condi¢des institucionais e mecanismos de aprimoramento continuo, com a institucionalizac¢do da
prética de leitura literdria nas escolas e na rede de ensino, por meio da reconceitualizagdo e
producio de documentos oficiais que possam fazer parte da proposta politico pedagdgica das

escolas e do projeto pedagdgico da secretaria.

De maneira esquematica, apresentamos a formacao sistémica segundo o que se espera que
realizem, de maneira articulada, os educadores envolvidos com as criancas de 3 a 5 anos para
garantir boas situacgoes de leitura literaria.

Resultado

esperado Participantes O que se espera que realizem

. planejam e realizam leitura literdria para criangas de 3 a 5
anos

. registram e refletem sobre sua pratica profissional

. ampliam referenciais tedricos

Professores

. ampliam e qualificam suas experiéncias literarias
. identificam critérios de qualidade para os livros a serem
lidos para as criangas

Criancas de 3 a
5 anos
participam de
boas situacoes
de leitura
literaria na
escola

Diretores

. garantem as condigdes institucionais para a realizacdo e
acompanhamento de acdes de leitura na escola

. qualificam as ag0es institucionais de leitura nas escolas
. articulam a gestdo escolar com a formagao de leitores nas

escolas
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Assim cresce e se transforma o Pequenos Leitores

Acompanhando o desenvolvimento e revisando a formacao - como parte do principio de
funcionamento para uma atuacao cada vez mais adequada - o projeto passou, ao longo desses
ultimos anos, por alteracoes em relacao as estratégias formativas, na tentativa de responder as
perguntas indicadas no inicio deste texto e de contribuir com mudancas nas praticas
tradicionais de leitura na educacao infantil.

As transformacoes no projeto ocorreram sob a influéncia de quatro instancias concomitantes e
inter-relacionados:

* estudos e reflexdes realizados pela coordenadora pedagogica no master de livros e literatura para
criangas e jovens, principalmente sobre interacdes entre texto e leitor; respostas leitoras, € o

universo do livro album;

* participacdo de parte da equipe pedagdgica em grupos de estudos relacionados aos fundamentos

da leitura literdria, que se deu no Instituto Emilia (na época Revista Emilia);

* reflex@o da metodologia de formacao e sele¢do dos contetidos no espaco institucional coletivo da
CE CEDAC, analisando a viabilidade de se formar professores como leitores literarios, nossos
limites e possibilidades, e a relagdo entre as competéncia leitoras literarias dos professores € as

condig¢des didaticas garantidas para a formacao leitora dos alunos;

e supervisdo de Delia Lerner, como especialista na drea de leitura e formacgao de professores,
analisando as estratégias formativas e apoiando a revisdo o desenho inicial da formacao,
possibilitando reconhecer nossos avangos e identificar novos desafios que ainda pretendemos

enfrentar.

Desde sua versao inicial, o objetivo de insercao das criancas na cultura escrita por meio da
leitura literaria nao se alterou. O que contou com mudancas foi a forma como propomos a
reflexao, junto aos participantes, sobre sua pratica profissional e o tratamento dos contetidos
em questao.

Atualmente, a formacao dos professores é organizada considerando duas frentes: a formacao
literaria do professor e a construcao de conhecimentos didaticos relacionados a formacao
leitora literaria. Sao dois movimentos que acontecem de forma paralela durante toda a
formagao, com propostas que permitem a relagio entre eles. Mas nem sempre foi assim. Em
linhas gerais podemos analisar este percurso em trés versoes distintas.

A primeira edicao do projeto® contou com duas variacoes das estratégias formativas. Iniciamos
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o projeto com algumas estratégias ainda muito relacionadas a nossa experiéncia prévia de
formacao na area de leitura. Assim, em linhas gerais, a formadora realizava: leitura de livros de
literatura para criancas, para os participantes - como forma de ampliacao de repertério
literario; analise de acervos de livros para criancas; discussao e elaboracao de planejamentos

de leitura - focando nas intervencoes do professor; tematizacao da pratica'® de leitura; e
estudos de fundamentacao tedrica para ampliacao de conhecimentos didaticos.

Ja no segundo ano de desenvolvimento da primeira edicao, influenciadas pelos estudos sobre
livros album, introduzimos uma estratégia formativa de analise destes livros, como forma de
possibilitar aos professores uma experiéncia estética literaria diferenciada. A escolha dos livros
album para esta proposta se deve ao fato de serem concebidos, como indica Van der Linden
(2015), em um sistema global, cujos componentes principais (relativos a materialidade, ao
conteddo, a expressao ou a paginacao) participam, em distintos niveis, na producao de
significado e que, por isso, se configuram em um

convite excepcional ao leitor a participar de um complexo jogo entre a palavra e a imagem [e objeto].
Se aceita o convite, o leitor deve considerar os diversos elementos semioticos oferecidos pelo
autor/ilustrador, criar pontes e preencher vazios em uma tarefa interativa e recursiva de construcdo
de significados (ARIZPE 2014).

Assim, propusemos aos professores um posicionamento leitor que permitia uma explicitacao
do que queriamos tratar na formacao das criancas como leitoras.

Também neste contexto, fundamentamos a atividade de analise dos acervos de livros como um
espaco fundamental em que os professores podiam se posicionar e comunicar alguns dos
observaveis e dos critérios de qualidade que iam criando nas outras estratégias formativas.
Neste espaco, eles se distanciavam dos aspectos vivenciados em situagOes altamente
contextualizadas pelas leituras realizadas junto com a formadora e se apropriavam de critérios
a serem considerados na analise da qualidade dos livros do acervo para a leitura as criancas.

Ao longo do percurso da primeira edicado, monitoramos e avaliamos o projeto e, ao final,
realizamos entrevistas com grupos focais de participantes, que nos confirmaram varios
resultados e indicaram alguns aspectos que poderiamos aprimorar para a segunda edicao.
Juntamente com esta avaliacao de percurso, a supervisao de Delia Lerner - no segundo ano da
primeira edicao do projeto - nos possibilitou reorganizar uma questao relacionada a formacao
leitora literaria do professor e na experiéncia estética leitora dos professores com foco na
literatura infantil, de forma a ampliar as estratégias formativas nesta frente, com a inclusao de
outras leituras literarias.

Além disso, a reflexao constante e discussoes internas da equipe pedagbgica responsavel pelo
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projeto permitiram a reorganizacao da formacao dos professores. Podemos descrever, em
linhas gerais, as estratégias formativas das trés versoes do projeto da seguinte forma:

Versdo 1 - Ano 1 - 1° edi¢io

. leitura em voz alta da formadora de livros para criangas

. analise dos acervos de livros para criangas

. elaborac¢io de planejamentos de leitura

. tematizacdo da pratica da leitura da formadora as criangas
. leitura profissional - fundamentos tedricos

. escrita profissional - registro e reflexdo sobre a pratica

Versio 2 - Ano 2 - 1" edi¢do

. leitura em voz alta da formadora de livros para criancgas

. leitura e analise coletiva de livros album

. analise dos acervos de livros para criancgas

. elaboracido de planejamentos de leitura

. tematizacdo da pratica da leitura da formadora as criancas
. leitura profissional - fundamentos tedricos

. escrita iroﬁssional - reiistro ¢ reflexdo sobre a irética

Nas duas primeiras versoes todos os encontros seguiam a mesma sequéncia. A partir da

terceira versao, dividimos - pela limitagdo do tempo e para exploracao mais aprofundada - as
estratégias em dois grupos que se alternam a cada encontro com os professores.

Versio 3 - Anos 1 e 2 - 2" edicio
Encontro A Encontro B
. leitura em voz alta da formadora - cadeia de textos literarios

. leitura e andlise coletiva de
livros album
. oficina de apreciacdo de livros
para criangas

Formagao leitora literaria dos
professores

. tematizacdo da pratica - leitura
realizada pela formadora as
criancas
. leitura profissional -
fundamentos tedricos
. escrita profissional - registro e
reflexdo sobre a pratica

Construcio de conhecimento
didatico sobre leitura literaria

. elaboracdo de planejamento da mediagao de leitura

Trabalho de campo . leitura da formadora as . acompanhamento das
criancas de uma escola atividades de leitura na escola
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Das justificativas que nos fizeram crescer - ou do porqué chegamos neste formato

Envolvidas no contexto das praticas tradicionais de leitura na educacao infantil indicadas
acima, nos colocamos as questoes indicadas no inicio deste texto, com o intuito de sermos mais
assertivas no curto periodo de atuacao conjunta que temos com as equipes em formacao.

As perguntas e inquietacdes surgem, principalmente, devido a situacao leitora dos educadores
das escolas publicas brasileiras. A maioria tem uma formacao resultante de uma pratica escolar
que cré que ha uma tnica interpretacao possivel para o lido, estimulando um comportamento
leitor que, na maior parte das vezes, se limita a localizar informacoes explicitas no texto. Esta
pratica, acrescida a fatores sociais e economicos, resulta em um leitor com pouca autonomia.
Podemos afirmar que poucos professores sao leitores literarios e quase a totalidade nao lé
literatura como uma préatica em seu dia a dia.

Essa auséncia de pratica leitora do professor se reflete em uma fragilidade na proposta de
leitura em sala de aula para as criancas, pois, como nos indica Montes,

ensefiar literatura no puede significar otra cosa que educar na literatura, que ayudar a que la
literatura ingrese en la experiencia de los alumnos, en su hacer, lo que supone, por supuesto,
reingresarla en el propio. Educar en la literatura es un asunto de transito y ensanchamiento de

fronteras. (...)

Claro esta que es muy dificil ayudar a ensanchar la frontera de otros cuando la propia esta encogida,
apelmazada. Es casi imposible hacer que la cultura se convierta para otros en experiencia cuando es

para uno solo un dato del mundo exterior, un tramite; por ejemplo el requerimiento de un programa.

(1999: 55)

Esta limitacao leitora explica, em partes, a pratica de leitura em voz alta dos professores
utilizando pautas de leitura seguidas como “receitas” que indicam acoes a serem repetidas em
certa sequéncia. A questao é que o resultado - a formacao leitora, proporcionada pelo espaco
para apreciacao estética e para o diadlogo e a interacao - nao se concretiza, neste caso.

Neste sentido, a demanda por formacao parece estar posta. Mas, a questao sobre qual seria a
real possibilidade de formar adultos como leitores literarios permanecia nao respondida e
nossos estudos sobre o tema ampliavam nossa consciéncia da complexidade envolvida nesse

percurso.

Com a contribuic¢ao trazida por dois autores e seus conceitos - a “ecologia do desenvolvimento
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humano”, de Bronfenbrenner, e a “geologia da leitura”, de Bértolo - pudemos compreender
melhor nossos limites e possibilidades e considerar o desenvolvimento leitor dentro de um

complexo movimento que envolve nao s6 o individuo e suas caracteristicas, mas também as
oportunidades vivenciadas, o entorno em que se encontra, o lugar e o tempo em que vive.

A partir de Bronfenbrenner (1989 apud Guara 2009: 71), que define desenvolvimento humano
como conjunto de processos através dos quais as particularidades da pessoa e do ambiente
interagem para produzir constancia e mudanca nas caracteristicas da pessoa no curso de
sua vida, consideramos que a formacao leitora literaria como parte deste processo nao se
limita a vontade pessoal de ler ou nao, mas também depende das oportunidades que o
individuo tem ao longo do tempo - marcadas pelos momentos histoéricos e culturais - e da
relacdo com o contexto, que possibilita estabilidades e mudancas, e com o contexto global, que
incide em seus contextos mais proximos. Assim, tomamos consciéncia de que podemos agir
apenas sobre uma parte desse complexo e dinamico sistema de interacao de cada um dos
professores e entre eles, tentando ampliar as reflexoes sobre questoes adjacentes a ela.

Ja a definicao da geologia da leitura, por Bértolo, nos permitiu reconhecer os diversos
processos de leitura que ocorrem de maneira simultanea. Entre eles, a leitura textual, que
corresponde ao decifrar do texto narrativo enquanto cédigo linguistico, com a atribuicdo de
significados que o texto oferece (2014: 47); a leitura autobiografica, ou leitura subjetiva que

integra, por aceitacdo ou repudio, as leituras que faz de nés mesmos o tecido social que nos
rodeia: familia, trabalho, amizades, afetos etc. (2014: 49); a leitura metaliteraria, que esta
relacionada com a historia da literatura em geral e com a historia leitora de cada leitor

concreto porque enquanto lé, cada leitor projeta a leitura da narracdo textual e concreta
sobre aquelas outras leituras literarias que acumula e que formam (...) sua biografia literaria

(2014: 53); e a leitura ideolodgica, que se refere ao processo de ler aqui e agora uma narracao
global, mutante, dinamica e em constante transformacao (2014: 55) produzida, a cada
momento, pela sociedade como construcao social que narra a si mesma.

Considerando que a leitura de um texto nao se inicia somente quando se abre o livro, mas
muito antes, Bértolo nos ofertou o conceito de “trama leitora”, que se refere a trama
constitutiva do leitor resultante da soma dos tracos e relacoes que como leitor individual
mantém com os quatro planos analisados [de leitura], ou seja, “seu estado de contas e
habitos” com os quais a leitura ira se inter-relacionar. (p. 58-59).

Ainda em Bértolo (2014), podemos reconhecer o posicionamento leitor, frente a um texto
narrativo, como uma leitura adolescente, em que se tende a projetar sua propria imagem
sobre a narracao (p. 71); uma leitura inocente, que considera o texto como simples
encadeamento de acoes e que desativam os aspectos literarios ou de representacao do mundo
nele existente (p. 73); uma leitura sectaria, em que o elemento ideol6égico enquanto
compreensado do mundo sofre uma hipertrofia em relacdo aos outros aspectos que também
participam na operacao de ler: o textual, o autobiogrdfico, e o literario (p. 77); uma leitura
“letraferida”, quando h4 hipertrofia do elemento metaliterario provocada pelo sentimento da
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literatura como um modo privilegiado de acesso a uma verdade transcendental ou especial
(p. 79); uma leitura civil, que se da

quando o texto entra em contato com um cidadao leitor, que se vera interpelado por uma leitura
autobiogrdafica solida, por um conhecimento literario suficientemente amplo e afiado como para
colocar de modo razodvel o jogo de ecos e associagoes que a narracdo textual oferece, e por uma

compreensao da realidade forte e ativa (p. 81);

e uma leitura do critico, o profissional que escreve criticas e que, por compromisso, Ié sua
leitura e seu relato de leitura e, assim, analisa quais aspectos da leitura autobiografica, literaria
e ideolbgica entraram em jogo (p. 83).

Tais conceitos foram fundamentais para compreender a diversidade de processos em que se
desenvolvem as leituras; como caracteristicas pessoais e contextuais entram em jogo na construcao de
sentidos da leitura; e como pode se dar a interacao do leitor com os textos. Isso nos ajudou a
localizarmos melhor a contribuicao da formacao e também sua limitacao. Assim, reorganizamos alguns
contetdos e estratégias para a formacao leitora literaria dos professores e também - de maneira
articulada com a formacao de gestores escolares e educacionais - consideramos as possibilidades de
ampliacao das oportunidades de leitura oferecidas para a comunidade externa e interna a escola, na

tentativa de agir, também, nesses contextos.

Como uma das reflexdes em relacdo a formacao literaria dos professores, analisamos o
professor dentro de um continuum entre sua atuacao como leitor e a formacao leitora dos
alunos. Nesse continuum, identificamos que, em um extremo, poderiamos localizar o professor
leitor literario autonomo - que se aproxima de uma leitura critica, que envolve e encanta suas
criancas, por meio de sua propria experiéncia leitora, estabelecendo um dialogo sobre o lido e
ampliando as experiéncias estéticas literarias delas. No outro extremo, aquele professor que
ndo se identifica com a leitura literdria - que realiza uma leitura adolescente ou inocente e
que, portanto, apresenta a seus alunos uma experiéncia limitada, seguindo procedimentos de
leitura que respondem as indicacoes de uma sequéncia pautada como um dado do mundo
exterior, pela falta de sua propria experiéncia leitora (Montes 1999: 55). Entre esses dois
extremos, consideramos que a formacao auxiliaria os professores que nao se identificam com a
literatura a se apropriarem da leitura literaria, sem, no entanto, ambicionar a garantia de
torna-lo um leitor literario.

Essa consideracao proporcionou um percurso que na primeira edi¢ao se caracterizou pela
inclusao exclusiva da estratégia formativa de leitura de obras do acervo de livros para criancas.
A leitura da formadora em voz alta para o grupo de professores se dava com a selecao de bons
livros desse repertorio, na crenca de que, mesmo nao sendo leitores literarios, os professores
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poderiam avancar em seus conhecimentos sobre a qualidade dos livros que seriam objetos de
trabalho em sala de aula, além de que apreciariam e vivenciariam uma experiéncia estética que
poderia aproxima-los de suas leituras adultas.

Ainda na primeira edi¢do, a ampliagao das estratégias formativas - formando uma triade que
incluia, além da leitura da formadora em voz alta, a leitura e anéalise de livros 4lbum, e a oficina
de andlise de acervos de livros para criancas - contava com objetivos especificos e
complementares de maneira a proporcionar mais oportunidades de apreciacao estética
literaria, principalmente na situacao de leitura dos livros album.

Mas foi na segunda edicao, com a divisao dos contetidos por naturezas de conhecimentos -
formacao literaria do professor e conhecimentos didaticos - e a reflexao proporcionada por
Delia Lerner de abertura para a apreciacao de leitura de literatura adulta com mais
intencionalidade, que provocou as mudancas que nos levaram ao formato atual.

Com atuacdo mais especifica nas experiéncias literarias dos professores e a relacdo com as
propostas de leitura para as criancas, ambicionamos mover os educadores em direcao ao
extremo de nosso continuum - do professor leitor literario autbnomo - para que a entrada das
criancas na leitura literaria seja garantida desde pequenas.

A triade para a formacao leitora dos professores

Atualmente, as trés estratégias formativas - leitura em voz alta da formadora de uma cadeia de
textos literarios; leitura e analise coletiva de livros album; e oficina de apreciagao de livros para
criancas - sao realizadas com intuito de impactar a formacao leitora dos professores, de
maneira que possam proporcionar as criangas espacos para entrarem na cultura escrita por
meio da leitura literaria, nao como algo escolar destituido de sentido, mas como um ato
completo de comunicacao literaria (Colomer 2007).

A cadeia de textos literarios nasceu da pratica relatada por Delia Lerner para a situacao
didatica de ler para aprender, em que textos sao selecionados para proporcionar acesso aos
estudantes a um contetido em uma sequéncia que permite a ampliacdo crescente de desafios e
conhecimentos. Partindo desta proposta, refletimos sobre as possibilidades de transposi¢ao
para a formacao literaria dos professores, com o objetivo de permitir que pudessem ampliar
suas proprias experiéncias leitoras, agora com a leitura de literatura adulta. No percurso de
desenvolvimento e discussao com Delia Lerner, consideramos que a ideia de uma sequéncia
ascendente de desafios ndo se prestava a leitura literaria, mas que era possivel ter como critério
a selecao de textos que permitissem aos professores colocarem em jogo uma variedade de
apreciacoes estéticas e propiciar - com intervencoes intencionais da formadora - posturas, ora
mais estéticas, ora mais eferentes (Rosenblatt 2002) como maneira de ampliar suas
competéncias leitoras na direcao de um leitor que nos indicava Bértolo.

A leitura e anélise de livros 4lbum se mantém como uma proposta privilegiada, que permite,
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como ja indicado, uma espaco para reflexao sobre o posicionamento leitor na fruicao interativa
com todos os componentes da obra - suporte, diagramacao, formato, texto escrito e imagens.
Essa proposta também possibilita aos professores o acesso a um livro bastante presente no
acervo para criancas, que demanda um olhar atento para

uma nova forma de comunicagdo na qual importa o ‘como’ e na qual a pessoa se detém para apreciar
a ‘textura’ e a ‘espessura’ das palavras e das imagens, as formas com que a literatura e as artes
plasticas elaboraram a linguagem, e as formas visuais para expressar a realidade de um modo
artistica. Ou seja, o acesso a uma maneira especificamente humana de ver e sentir o mundo (Colomer

2007: 61).

Completando a triade, a apreciacao do acervo de livros destinados ao publico infantil permite
aos professores colocarem em jogo, de maneira progressiva, os conhecimentos construidos a
partir da propria experiéncia leitora, estabelecendo relacoes, criando critérios de qualidade e
identificando potencialidades para a formacao leitora de suas criancas. Nestas oportunidades,
podemos presenciar o reconhecimento por parte dos professores de aspectos antes nao
observados, tendo como base as propostas vividas nas outras duas estratégias.

O que queremos com essas estratégias é que possam aprender

como quem aprende a andar pela selva notando as pistas e sinais que lhe permitirdo sobreviver,
aprender a ler literatura da oportunidade de se sensibilizar aos indicios da linguagem, de converter-se

em alguém que ndo permanece a mercé do discurso alheio, alguém capaz de analisar e julgar

e assim, ler

criticamente para apreciar os matizes e contradicoes, para que se iluminem as relacGo mais
complexas entre os fenébmenos e acontecimentos, para ver o mundo de forma mais ‘inteligivel’, ou seja,

para sermos, em definitivo, mais ‘inteligentes’ (Colomer 2007: 70)

e que isso possa refletir nas condi¢oes oferecidas nas propostas de leitura literaria para as
criancas na escola.

O Pequenos Leitores ainda pode crescer - ou do que ainda nos desafia

Como indicamos, pudemos avancar em varios aspectos neste percurso, mas alguns pontos
ainda continuam em nossa mira para aprimoramentos. Alguns estao mais relacionados as
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estratégias formativas, outros a reorganizacao dos contetidos selecionados para tratamento na
formacao, e, provavelmente, de alguns ainda nem tomamos consciéncia (o que nos estimula a
aprendizagem continua!).

No que se refere a experiéncia leitora literaria oferecida aos professores e as relagdoes que
estabelecemos com a construcao de conhecimentos didaticos, ainda nos desafia a criacao de
lacos significativos entre eles. Neste sentido, estamos prevendo colocar em pratica uma

proposta de dupla conceitualizacio'!, que permitiria que - a luz das experiéncias de leitura
literaria vividas pelos professores em formacao - analisassem as condicoes didaticas e
intervencoes pedagogicas possiveis de serem depreendidas para as praticas de leitura para as
criangas para que, assim, possam construir novos conhecimentos sobre a didatica da literatura.

Em relacao a avaliacao e monitoramento do projeto, para uma atuacdo cada vez mais eficiente,
estamos estudando a possibilidade de criar rubricas que possam mapear de forma detalhada o
continuum que relaciona o perfil leitor dos professores e o desenvolvimento de propostas de
leitura para as criangas para, assim, investigarmos como podemos possibilitar que os
professores que se encontram no extremo inferior de nossa meta possam avancar e quais as
estratégias mais adequadas para isso.

Tendo em vista a complexidade da formacao leitora, nossa atuacao precisa, cada vez mais, agir
nao s6 em relacao ao publico interno a escola, mas também em parceria com outras
institui¢oes (como bibliotecas publicas e instituices comunitarias), para que ocorra uma
mudanca cultural em torno da leitura literaria, refletindo no contexto social e historico,
mudando a concepcao hoje presente e considerando, como nos apresenta Candido, a literatura
como um direito, pois

ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da fic¢ao e da poesia, a
literatura concebida no sentido amplo parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa
ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito. (...) A literatura é o sonho acordado das
civilizagoes. Portanto, assim como talvez ndo haja equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono,
talvez nao haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela é fator indispensavel de

humanizacao e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade (2001: 177).

Assim, possibilitar uma transformacao da concepcao de leitura literaria na educacao infantil

requer compreender que: a formacao leitora literaria é um aspecto relevante da formacao dos alunos,
tanto como seres humanos quanto cidadaos de uma sociedade que objetiva ser democratica; e que,

formar-se como cidadao de uma cultura escrita, como integrante de comunidades de leitores (de

confrarias'?) que comentem ou discutem com outros suas leituras e vao construindo uma “textoteca”

pessoal que os ajuda a entender o mundo em que vivem... é um direito de todos (Lerner 2016).
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Notas:

1. O projeto Pequenos Leitores é desenvolvido desde 2013 pela ONG Comunidade Educativa CEDAC, com
parceria financiadora da Editora FTD. O projeto propoe a formacao continuada dos professores da rede de
ensino que atuam com criancas da educacio infantil, na faixa etaria de 3 a 5 anos. E realizado, a partir de
edital de convocacido, em municipios que se inscrevem no processo seletivo, cumprindo alguns critérios

definidos para a realizacdo. O tltimo edital para o biénio 2015/2016 pode ser acessado aqui.

2. Programas que tinham como foco o aprimoramento profissional dos educadores em diferentes segmentos e
areas - como o Parametros em Acao, desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (veja aqui), iniciado em 1998
e realizado até 2002; e 0 PROFA - Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores, desenvolvido entre
2001 e 2002, destinado aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental - tinham entre seus
contetidos de formacdo a discussao do papel da leitura pelo professor no desenvolvimento das competéncias

leitoras de seus alunos.

3. PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola) - programa do Ministério da Educacao, iniciado em 1997 e
ainda em vigor, que prevé a distribuicao de acervos de livros (ficcionais e nao ficcionais, didaticos,
dicionarios) selecionados por especialistas para as escolas, destinados aos diferentes publicos (educacgio
infantil, anos iniciais e finais do ensino fundamental, ensino médio, educacgao de jovens e adultos,

professores).

4. Por exemplo, a pesquisa: Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE): leitura e bibliotecas nas

escolas publicas brasileiras. Brasilia, MEC, 2008, disponivel aqui.

5. O programa Escola que Vale foi desenvolvido pela CE CEDAC em parceria com a Fundacao Vale, em 23
municipios nos estados de Minas Gerais, Maranhao, Para e Espirito Santo. Parte de sua metodologia esta
publicada em: Ensinar, tarefa de profissionais, organizado por Delia Lerner, Tereza Perez e Beatriz Cardoso,

editora Record, 2007.

6. O programa Pré-letramento, em 2005, €, em seguida, o Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa

(PNAIC), em 2012. Mais informacoes sobre Pré-letramento aqui e PNAIC aqui.

7. Encontros de Leitura e A¢do Educacgdo: o primeiro, desenvolvido em parceria com o Instituto Natura

entre os anos de 2007 e 2010, com professores de criancas de 4 a 6 anos; o segundo, entre os anos 2010 e

2012, em parceria com a Fundagdo Vale, para professores de 1° ao 3° anos. Ambos centralizaram a formacao
nos aspectos relacionados a formacao leitora dos estudantes, por meio da discussao da situacao didatica de

leitura pelo professor aos alunos.
8. Ferraz de Vasconcelos é um municipio do estado de Sao Paulo.

9. Nesta edicao, estdo envolvidos na formagao 220 educadores, num total de 6.200 beneficiarios diretos e

indiretos. A primeira edicao do projeto foi desenvolvida no biénio 2013-2014, com a participacdo dos
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municipios de Itatinga e Pratania, ambos do estado de Sdo Paulo. Foram envolvidos na formacao 50

educadores, num total de 1.250 beneficiarios diretos e indiretos.

10. Segundo Weisz (2002), é uma estratégia formativa em que a analise parte de uma pratica documentada
para explicitar as hipdteses didaticas subjacentes. Trata-se de olhar para a pratica de sala de aula como objeto

sobre o qual se pode pensar, desentranhando a(s) teoria(s) que guiam a pratica pedagogica.

11. Conceito apresentado por Lerner (2002: 107) - situagdes com duplo objetivo: conseguir, por um lado, que
0s professores construam conhecimentos sobre um objeto de ensino e, por outro lado, que elaborem
conhecimentos referentes as condicoes didaticas necessarias para que seus alunos possam apropriar-se

desse objeto.

12. Delia Lerner cita o termo “confraria” (em espanhol “confradia”), referindo-se a indicacao de Graciela

Montes (1999: 19).
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